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OZET

TiPIK GELISEN ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ OTiZMLI
AKRANLARININ DISLANMASINA YONELIK DEGERLENDIRME ve YARGILARI

Fatma Yildiz Ayyildiz Atilgan

Proje Danigmant: Dr. Ogr. Uyesi Melike Acar

OCAK, 2021, 30 sayfa

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin akranlariyla nitelikli bir egitim
ortaminda egitim gormeleri temel bir haktir. Bu ¢alisma kapsayici egitim anlayisini temel
alan hak temelli bir yaklasimla hazirlanmistir. Kapsayict egitim tiim ¢ocuklarin 6grenim
ortamlarinin tiim bilesenlerinin &grencilerin ihtiyaclarina cevap verecek bi¢imde
tasarlanmasini i¢eren bir yaklagimdir. Bu baglam dislayici ortamlarin olmadigi bir 6grenim
ortaminda egitim gormelerini dolayisiyla 6zel gereksinimi olan tiim 6grencilerin kendi
akranlar1 tarafindan da kabul gorecegi ortamlarin olusturulmasini icerir. Bu arastirmayla
OSB olan 6grencilerin tipik gelisen akranlari tarafindan nasil algilandig1 ve degerlendirildigi
incelenerek nitelikli egitime erisimlerini saglayacak, okullarda olusturulacak 6grenme
ortamlarinda OSB yasayan 6grencilerin kaynastirma/biitliinlestirme ¢alismalarinin niteligini
arttiracak, Oneriler sunulmasi hedeflenmistir. Arastirmanm evreni Istanbul’da bulunan
egitim ve gelir seviyesi yiiksek ailelerin cocuklarmin okudugu Ozel Ilkokul 1. smifta
ogrenim goren tiim oOgrencilerdir. Orneklem seciminde tabakali Srneklem ydntemi
kullanilmistir. Bu arastirmada 1. sinifa devam eden toplam 22 dgrencinin goriisleri alinarak
durum analiz ¢alismasi1 yapilmistir. Klinik goriismelerde 6grencilerden OSB iginde olan bir
Ogrencinin tipik gelisen Ogrenciler tarafindan akademik ve sosyal ortamlar iginde
dislanmasina yonelik hazirlanmis hikayelerde dort farkli duruma yonelik degerlendirme
yapmalari istenmistir. Tipik gelisen 6grencilerin, OSB’li 6grencilerin dislanmasina yonelik
degerlendirmelerinde cinsiyete bagl istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir.
Arastirmanin ilk hikayesi olan akademik ortamlarda not olmayan durumlar i¢in kizlar
dislanmay1 uygun bulmazken oglanlar iki goriis arasinda kalmislardir. Oranlara bakildiginda
cok ciddi fark olmamasina ragmen ¢ikan fark gelisimsel olarak agiklanabilir. Gelisimsel
ozelliklerine bakildiginda kizlar oglanlara gore daha ¢ok iyi olus iizerine diisiinlip yorum
yapmaktadirlar.  Tipik gelisen 0Ogrenciler, OSB olan 06grencinin akademik alanda
dislanmasini, sosyal alandan dislanmasindan daha olumsuz bir durum olarak
degerlendirmislerdir. Ogretmene yonelik tavsiyelerde 1. sinif dgrencilerinin genel olarak
kapsayict ve demokratik miidahaleleri onerdikleri goriilmiistiir. Bu arastirmada, tipik gelisen
ogrencilerin OSB olan akranlarinin dislanmasina yonelik degerlendirme ve yargilar1 hak
temelli bir yaklagimla kapsayici-biitiinleyici egitim felsefesi, Piaget’in Biligsel Gelisim
Kurami ve Sosyal Alan Teorisi ¢er¢evesinden tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici - biitiinlestirici egitim, egitim hakki, evrensel ve
ahlaki sorgulama, sosyal alan, akademik alan.
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EXECUTIVE SUMMARY

THE EVALUATIONS AND JUDGEMENTS OF TYPICALLY DEVELOPED FIRST
GRADE SCHOOL STUDENTS ON THE EXCLUSION OF THEIR PEERS WITH
AUTISM

Fatma Yildiz Ayyildiz Atilgan

Advisor: Asst. Prof. Dr. Melike Acar

JANUARY, 2021, 30 pages

It is a fundamental right for children with Autism Spectrum Disorder (ASD) to
receive education with their peers in a qualified educational environment. This study has
been prepared within a rights-based approach based on inclusive education. Inclusive
education is an approach that includes designing all components of all children's learning
environments to meet the needs of students. This context involves the creation of
environments where all students with special needs will be accepted by their peers by
studying in an educational environment without exclusions. With this research, it was aimed
to examine how students with ASD are perceived and evaluated by their typically developing
peers, and as well to provide suggestions that will enable them to access quality education
to increase the quality of inclusion / integration studies of students with ASD in the learning
environments to be created in schools. The research consists of students in the 1st grade of
Private Primary School in Istanbul where children of families with high education and
income levels study. The stratified sampling method was used in sample selection. In this
study, a situation analysis study was conducted by taking the opinions of a total of 22
students attending the first grade. In clinical interviews, students were asked to evaluate four
different situations in the stories prepared for the exclusion of a student with ASD in
academic and social settings by typically developing students. The result of the study showed
that there was no statistically significant difference depending on gender in the evaluations
of the typical developing students for the exclusion of students with ASD. In the first story
of the study, asks if it is appropriate to exclude grading for the ASD students. The female
students did not find excluding grades appropriate while the male students were caught
between the two opinions. Although there is no significant difference when looking at the
rates, the resulting difference can be explained by the gender development varies between
the genders. Considering their developmental characteristics, female students think and
comment more on their well-being than the males. It was observed that 1st grade students
generally suggested inclusive and democratic interventions when recommendations are
given to their teachers. In this study, the evaluations and judgments of typical developing
students for the exclusion of their peers with ASD were discussed with a rights-based
approach from the framework of inclusive-integrative education philosophy, Piaget's
Cognitive Development Theory and Social Field Theory.

Key Words: Inclusive-integrating education, right to education, universal and moral
questioning, social domain theory.
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1. GIRIS

Okullardaki 6grenim siireglerinin tiim ¢ocuklarin ihtiyaglarina karsilik verecek
sekilde yapilmasi, ayrimciligin olmadigi hak temelli bir yaklagimla diizenlenmesi egitim
hakkinin saglanmasi icin 6nemlidir. Kapsayict egitim yaklagimi bu alanda yiiriitiilecek
caligmalara 6nemli katki sunmaktadir. Kapsayici egitim yaklasimini Celik (2017) su sekilde
tanimlamaktadir: “Kapsayict egitim O6grenme becerileri, bedensel ya da zihinsel engel
durumlari, cinsiyet, sosyo-ekonomik ya da kiiltlirel kimlikleri gibi hi¢bir ayrim unsuru
nedeniyle diglanmaksizin tiim 6grencilerin hem zorunlu temel egitim hem de daha ileri
egitim siireglerinde ihtiyaclari ve hedefleri dogrultusunda kisisel gelisimlerini
saglayabilecekleri egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanabilmeleri gerektigini temel
prensip olarak benimseyen bir egitim yaklasimidir” (Celik, 2017, s. 18). ERG’nin 2016
yilinda yaymmladigi “Tirkiye’de Ortadgretimde Kapsayict Egitim Durum Analizi”
raporunda belirtildigi gibi “Bu yaklasim, UNESCO tarafindan ii¢ ayr1 temelde
gerekcelendirilir. Egitimsel gerekce, kapsayict okullarin, bireysel cesitliliklere yanit veren
Ogretim yontemleri gelistirmesi ve bunun tiim O&grencilerin yararina olmasidir. Sosyal
gerekce, kapsayici okullarin bir tutum degisikligi yaratarak daha adil ve kapsayici bir toplum
icin temel olusturacak olmasidir. Ekonomik gerekge ise tiim 6grencilere bir arada egitim
veren okullarin, farkli 6grenci gruplar igin farkli okullarin kuruldugu daha karmasik bir
egitim sistemine gore daha az maliyetli olmasidir” (Diiskiin, 2016, s. 14).

Kapsayict egitimin saglanabilmesi i¢in okullarda tiim Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine ve ihtiyaclarina yonelik hazirlanan tasarimlarin ¢ocuklarin akademik, sosyo
duygusal gelisimini destekleyecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Ote yandan, 6zel gereksinimli grencilerin kapsanmasina yénelik caligmalarda
Tiirkiye’deki uygulamalarin yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Okullarin tim cocuklar i¢in
nitelikli hale gelmesi adina Tiirkiye’de kaynastirma/biitiinlestirme ¢alismalari
yiiriitiilmektedir. Kaynastirma egitimi siireci “1983 yilinda cikarilan 2916 sayili ‘Ozel
Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’ ile baslamis, 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili ‘Ozel
Egitim Kanun Hiikmiinde Kararname’ ve buna bagl olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren
‘Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ ile yaygmn olarak kullanilmaya baslanmistir”
(Yazicioglu, 2018, s. 96). Son olarak Temmuz 2018’de Ozel Egitim Hizmetleri Y onetmeligi

Resmi Gazete’de gilincellenerek kaynastirma/biitiinlestirme anlayisiyla yayimlanmistir.



Tiirkiye’de kapsayici-biitiinlestirici  egitim yaklasimi baglaminda 6zel gereksinimli
ogrencilere kaynastirma egitim programi “engellilik” olgusu iizerinden uygulanmaktadir.
Kaynastirma siirecine iliskin yasal mevzuat uluslararasi anlagsmalar ve Avrupa Birligi uyum
yasalar1 ¢ergevesinde giincellenerek gelistirilmis olmasina ragmen hem yasal mevzuat hem
de ozellikle uygulamalar kapsayici-biitlinlestirici egitim anlayisindan uzak bir noktada
bulunmaktadir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 0grenciler icin egitim faaliyeti farkli engelliler i¢in
1983 yilinda ¢ikarilan “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” ile baslamis olmasina
ragmen otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklarin egitimine yonelik calismalara ancak
1995 yilinda baslanmistir. Otizmli ¢ocuklarla ilgili komisyon kurulmus ve bu komisyon 3-
15 yas grubu otizmli ¢ocuklar i¢in program calismasina baslamistir. 1999 yilinin May1s
ayinda “Otistik Cocuklar Egitim Programi” kabul edilmis ve MEB tarafindan Aralik 1999’da
ylrtirliige konulan “Otizmli Cocuklar Egitim Projesi” (OCEP) kapsaminda Otistik Cocuklar
Egitim Merkezlerinin agilmasi kararlastirilmistir (Aksiit, 2001).

Tohum Otizm Vakfinin (b.t.) web sitesine gore “Otizm spektrum bozuklugu,
dogustan gelen ya da yasamin ilk yillarinda ortaya ¢ikan karmasik bir noéro-gelisimsel
farkliliktir. Otizmin, beynin yapisim1 ya da isleyisini etkileyen bazi sinir sistemi
sorunlarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir” (Tohum Otizm Vakfi, b.t) Tohum Otizm
Vakfi (2019) tarafindan Otizm spektrum bozuklugu olan cocuga sahip anne-babalar ve diger
aile tiyeleri ile bu ¢ocuklara hizmet veren egitmenlere yonelik hazirlanmis kitapgikta da
“Otizm spektrum bozuklugu, dogustan gelen ve belirtileri yasamin ilk {i¢ yilinda kendini
gosteren bir gelisimsel yetersizlik ve norolojik bozukluktur. Diinyanin pek ¢ok yerinde
oldugu gibi Tiirkiye’de de tam olarak kag¢ ¢ocuktan birinin otizm spektrum bozuklugundan
etkilendigi bilinmemektedir. Ancak, son yillarda gelismis iilkelerde yiiriitillen kapsamli
yayginlik calismalari, 68 cocuktan birini (her 54 oglan cocuktan birini ve 252 kiz
cocugundan birini) etkiledigi kabul edilmektedir. Amerikan Psikiyatri Birligi, Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1 Besinci Basimi'nda (DSM-5) otizm spektrum
bozuklugu olan tiim bireylerin iki temel alanda yetersizlik gosterdigi goriilmektedir: (a)
sosyal iletisim ve sosyal etkilesimde yetersizlik, (b) tekrarlanan/takintili davranislar ve
sinirl ilgiler ve etkinlikler.” tanimlanmaktadir (Tohum Otizm Vakfi, 2019).

Ulkemizde otizm spektrum bozuklugu yasayan bireylerin egitimi ile ilgili

diizenlemeleri Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler ve UNESCO tarafindan yayinlanan



bildirge ve sozlesmeler etkilemistir. Ancak yasalarda bu bildirge ve sézlesmelere benzer
diizenlemeler olmasina ragmen uygulamalarda etkili degildir.

Otizm spektrum bozuklugu tanis1 olan ¢ocuklar, okullarin icerisinde yer alan 6zel
egitim simiflarinda, akranlariyla birlikte kaynastirma-biitiinlestirme egitimi yolu ile genel
okul sistemi ic¢inde, 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin acilmis 6zel egitim merkezlerinde
ogrenim gormektedirler. Bunun yami sira otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar 6zel
egitim okullarindan 6rgiin egitim, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden ise destek
egitim hizmetleri alabilmektedirler. Otizm spektrum bozuklugu tanisi olan ¢ocuklarin egitsel
degerlendirmeleri Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yapilir (Cavkaytar,
2016).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin 25/01/2016 tarihli ve 18594 sayili yazisi
dikkate alinarak; Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 koordinatorliigiinde ilgili kurum ve
kuruluslarin katkilartyla “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Yonelik Ulusal
Eylem Plan1 2016-2019” hazirlanmistir.  Bu eylem planinda “D.3. Kaynastirma yoluyla
egitim goren OSB olan Ogrencilere gereksinimlerine uygun destek hizmetleri ile bu
uygulamalarin basarili yiiriitiilebilmesi i¢in makul uyarlamalar ve egitim ortamlari
diizenlemeleri yapilacaktir.” olarak tedbir karari yayimmlanmistir. Yine ayni mevzuatta
“Tiirkiye’de OSB’nin yayginlik oranlarina iliskin bir caligma bulunmamaktadir. Milli
Egitim Bakanligindan (MEB) alinan 2014 verilerine gore zorunlu egitim cagindaki OSB
olan c¢ocuk sayis1 16.837°dir. OSB’li bireylere sunulan 6zel egitim hizmetleri MEB
tarafindan verilmekte olup buna iliskin uygulama hiikiimleri “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde yer almaktadir. OSB’li bireyler, 6zel egitim uygulama merkezinde, 6zel
egitim is uygulama merkezinde, 6zel egitim siiflarinda ya da normal gelisim gdsteren
akranlariyla birlikte kaynastirma siniflarinda egitim gormektedir. Ayrica bu bireyler, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde destek egitim almaktadir. Tiirkiye’deki 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinin %53,2’si OSB olan bireylere hizmet vermektedir. Bunun
yaninda OSB olan bireyler, okul 6ncesi donemde okul 6ncesi kurumlara zorunlu ve destek
Ozel egitim hizmetleri saglanmasiyla basarili bir sekilde kaynastirilabilmektedir.”
denmektedir (Resmi Gazete, 2016/8).

Sabanci Vakfi Toplumsal Gelisme Hibe Programi destegiyle Nisan 2010°da yapilan
“Tiirkiye’deki 6zel gereksinimli ¢ocuklara kaliteli bir egitim sunmak i¢in kaynastirma

uygulamalarini iyilestirmek amaciyla, Tohum Tiirkiye Otizm Erken Tam ve Egitim Vakfi



ve Egitim Reformu Girisimi “Kaynastirma/Biitiinlestirmenin Etkililigini Artirmak igin
Politika ve Uygulama Onerileri” projesinde de Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelenerek
raporlastirilmistir (Nal ve Tiiziin, 2011). Bu projede yer alan kaynastirma uygulamalar1 ve
sonuclarina yonelik arastirmalarin incelendigi bolimde “Tirkiye’'nin taraf oldugu
uluslararas1 sozlesmelerde ve i¢ mevzuatinda yer alan, engelli ¢ocuklarin akranlariyla
birlikte genel egitim okullarinda egitim goérmesi ilkesinin gereklerinin tam anlamiyla yerine
getirildigi sOylenemez. Sonuglar1 Ozetlenen arastirmalara gore, 06zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim sinifina kaynastirilmalari i¢in gerekli dnlemler alinmasi, yeterli
ozel egitim destek hizmetlerinin sunulmasi gerekmektedir. Ogretmenlere, okul
yoneticilerine, ailelere ve dgrencilere kaynastirma egitimi iizerine bilgilendirme yapilarak,
egitimcilere ve dgrencilere gerekli beceriler kazandirilarak, okullarin kaynastirma egitimine
daha hazir hale getirilmesi gereklidir. Okullarda fiziksel ¢cevre ve ders programlariyla ilgili
gerekli diizenlemelerin yapilmasi da dnemlidir. Sinif diizenlemeleri Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore yapilmali, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim performansina ve
oncelikli gereksinimlerine gore bireysellestirilmis egitim programlart hazirlanmals,
okullarda yeterli sayida rehberlik ve 6zel egitim 6gretmeni bulunmalidir. (Nal ve Tiiziin,
2011, s.30) Yine aym raporun sonu¢ ve Oneriler kisminda “Yapilan bazi arastirmalarda
kaynastirma Ogrencilerinin akranlar1 tarafindan daha az kabul gordiigli, akranlarina gore
daha fazla problemli davranislar sergiledigi ve daha az sosyal beceriye sahip olduklar
gozlemlenmistir. Kaynastirma Ogrencilerinin akranlariyla birlikte akademik olmayan
derslere katilmasi onlarin sosyal kabullerinin artmasmi saglamaktadir” seklinde
aktarilmaktadir (Nal, Tiiziin, 2011, s.11).

Unsal ve Oksiiz’iin Otizm Spektrum Bozuklugu olan cocuklarda kaynastirma
egitiminin uzman ve ebeveyn bakis agis1 ile degerlendirilmesi amaciyla yaptigi arastirmanin
sonucunda kaynastirma egitiminde toplumsal bakis acisinin iyilestirilmesi ihtiyacina dikkat
cekmislerdir. Cocugun bireysel ihtiyaclar1 ve davranis sekillerinin belirlenmesi ve bu alanda
calisan meslek gruplarinin bu konuda bilgilendirilmesi ile kaynastirma egitiminde kalitenin
artirilabilecegini aktarmislardir (Unsal ve Oksiiz 2018). Basgiil, Risvanli Basar ve
Topgu’nun (2018) yiiriittiigii Okul Oncesi Kaynastirma Ogrencileri ile Tlgili Akran, Veli ve
Ogretmen Algilarinin incelenmesi amaciyla yaptiklar bir baska arastirmada 35 veliden 2’si
hari¢ kalani, siniflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunmasini sakincali bulmadiklarini

bildirmistir. Cocuklarin %50 den fazlasi kaynastirma Ogrencisi ile arkadas olmaktan



memnun, dgretmenlerin 6zel gereksinimli cocuklarla ilgili sosyal beceri algilari ise ortalama
%70 olarak bulunmustur. Kaynastirma Ogrencisi ile aymi smifta okuyan anasimifi
ogrencilerin, 0zel gereksinimli arkadaslar1 hakkindaki algilari, diger smifta okuyan
ogrencilerden daha olumlu ve gercek¢i oldugu bulunmustur. Anasinifi dgretmenlerin
problem ¢6zme becerileri deneyimleri ile iliskili olarak yeterli; velilerin kaygilar1 olsa da
kaynastirma egitimine yaklasimlar1 kabullenici oldugu goriilmiistiir” (Basgiil, Rigvanli,
Basar ve Topcu, 2018, s.1). Daha ¢ok sosyal gelisimin 6n planda oldugu okul 6ncesi
yillarinda hem tipik gelisen ¢ocuklarin hem de velilerinin not alma ve sinav kaygisi olmadigi
icin farkliliklara daha anlayish olduklar1 sdylenebilir.

Ote yandan Girli ve Atasoy’un kaynastirma egitimine devam eden zihinsel yetersiz
ve otizmli ilk 6gretim ¢agindaki 6grencilerin okul yasantilari, arkadashik iliskileri ve 6gretim
siirecindeki sorunlariyla ilgili goriislerini belirlemeye yonelik yaptiklar1 arastirmanin
sonuclar1 bize “6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin 6zellikle matematik ve fen dersini zor
bulduklarini ve destege gereksinim duyduklarini; otizmli 68rencilerin ise, okuma, problem
¢dzme, ve deyimlerde giicliik yasadiklarmi gostermistir. Ogrenciler, yalniz kaldiklarini,
oyunlarda yasitlar1 tarafindan tercih edilmediklerini ve “problem ¢ocuk” olarak
adlandirildiklarin1 ama yine de okulu sevdiklerini belirtmislerdir” (Girli ve Atasoy, 2012,
s.16).

Arastirma bulgularinin da isaret ettigi gibi yasal diizenlemelere ragmen Otizm
Spektrum Bozuklugu olan 6grencilerin kaynastirma simiflarinda yasadiklari sorunlarin
devam etmesi uygulamalarda yeterli 6nlemlerin alinmadigina, 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap verecek kaliteli adil bir egitim ortamlarin olusturulmadigina isaret etmektedir. Buna
en son Ornek, Kasim 2019 yilinda Aksaray Merkez Mehmetgik Ilkokulunda otizmli
cocuklarla ilgili yasanan olay kapsayict egitim baglaminda Tiirkiye’deki uygulamalarin ne
kadar yetersiz ele alindigin1 gozler Oniine sermektedir. Aksaray Merkez Mehmetgik
Ilkokulunda 32 derslikte 42’si 6zel egitim &grencisi olmak iizere toplam 334 6grenci
ogrenim gormektedir. Okulda tipik gelisim ve otizmli ¢ocuklar farkli siniflarda 6grenim
gormekte ve otizmli ¢ocuklarm smiflarmin kapisinda “Otistik Ogrencilere Ait Siniflar”
ifadesi yer almaktadir. Bu uygulama, 2018 yilinda yiiriirliigii giren “Ozel Hizmetler
Yonetmeligi’nde ifade edilen kaynastirma/biitiinlestirme egitimini ne dlgiide uygundur?
Tipik gelisen 6grenci velileri okul ¢ikisinda otizmli 6grencileri yuhalamiglar konu basinin

glindemine diisiince tiim Tiirkiye kamuoyu bu durumdan haberdar olmustur. T24 (2019)



gazetesi haberine gore en yetkili kurumlardan biri olan valilik konu ile ilgili “Ozel egitim
ogrencileri burada 5 yildir egitimlerine devam etmektedir. Bazi medya organlarinda
yayinlanan ‘Aksaray’da otizmli ¢ocuklar yuhalandi’ haberi gercegi yansitmamakta olup
cocuklar okullarinda normal egitim Ogretimlerine devam etmektedirler. 2020 yili yatirim
programinda 12 derslikli bir 6zel egitim okulu planlanmis olup konuyla ilgili gerekli
inceleme baglatilmistir” seklinde yasanan sorunu kiiglik gosterme ya da yok sayma seklinde
aciklama yapmistir. Kamuoyunun 1srarli takibi sonucunda olaylar aciga ¢ikmis ve Milli
Egitim Bakanlig1 miifettis gondererek inceleme baslatmis ve olayla ilgili kisilere sorusturma
agcmistir (t24.com.tr, 2019). Bu haberde de ortaya ¢iktigi gibi Otizm spektrumu olan
kaynastirma Ogrencilerinin akranlari, ebeveynleri ve Ogretmenleri, tarafindan nasil
algilandiklar1 bu O6grencilerin nitelikli egitim almalarin1 6nemli Olclide etkilemektedir.
Uygulamalara yonelik yapilan arastirmalarda otizm spektrum bozuklugu yasayan
ogrencilerin kaynastirma egitimlerinde ne tiir sikintilar yasadiklar1 tespit edilmeye
calistlmigtir. Yapilan arastirmalarin cogu &gretmenlerin goriislerine ydneliktir. Ornegin
yakin tarihli iki calismada Tirkiye’deki oOgretmenlerin otizmli Ogrencinin akademik
ortamdan diglanmasini sosyal etkinlikten dislanmasindan daha olumsuz degerlendirdikleri
bulunmustur (Acar, 2020a; Acar, 2020b). Literatiirde 6zellikle tipik gelisen dgrencilerin
farkli gelisen akranlarinin kapsanmasia yonelik algilartyla iligkili calismalar yoktur.
Yapilan bu arastirmalarin da ortaya koydugu gibi Otizm Spektrum Bozuklugu yasayan
ogrencilerin esit ve adil kosullarda egitim ortamlarindan yararlanabilmeleri i¢in akran
algilarinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yapilacak bu arastirmayla OSB olan
ogrencilerin tipik gelisen akranlari tarafindan nasil algilandigi ve degerlendirildigi
incelenerek nitelikli egitime erisimlerini saglayacak, okullarda olusturulacak 6grenme
ortamlarinda OSB yasayan 6grencilerin kaynastirma/biitliinlestirme ¢alismalarinin niteligini
arttiracak, oneriler sunulmasi hedeflenmistir. Bu arastirmada 1. sinif 68rencileriyle yiiz yiize
veya online goriismeler yapilmistir. Bu nedenle bu seviyeyi kapsayan tipik gelisen
ogrencilerin 6zelliklerini bilmek 6grencilerin algilarin1 anlamlandirmada 6nemli bir veri
saglamaktadir. Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yénetmeligi’ne (2014) gore “Ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarinin yapildig: yilin eyliil
ay1 sonu itibariyle 69 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ayrica 66, 67 ve 68 aylik
cocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir” ifadesi yer

almaktadir (Resmi Gazete, 2014/6). Bu durumda ilkokul birinci siifa giden 6grenciler 6



yasinda olacaklardir. Ogrencilerin yaslarina bakildiginda birinci smifa giden dgrenciler
Piaget’in islem Oncesi donemine denk geldikleri goriilecektir.

Islemdncesi donemi 2-7 yas arasina kapsar. Bu dsnemde ¢ocuklar; zihinsel eylemlere
gecis asamasindadirlar. Nesneler, iligkiler, nedensellik, uzay ve zaman ile ilgili kavramlari
zihinsel temsil yoluyla anlayabilirler. Temsili diisiince sayesinde ¢cocuklar ge¢cmisi, simdiyi
ve gelecegi bir arada kullanarak hayal giiciine dayali diislinceler iretebilirler. Temsili
diisiincenin gelisimi dil gelisimine katki saglar. Benmerkezci bakis agisina sahiptirler,
kolayca kendilerini bagkalariin yerine koyamazlar. Bir nesne ya da olayin tek bir 6zelligine
dikkat ederler. Diisiince katilig1 olarak adlandirilan bu durum g¢ocuklarin ¢oklu durumlara
odaklanmasini, tersine c¢evirmeyi engeller ve cocuklarin gergeklik yerine goriiniime
odaklanmasini saglar. Islem oncesinin sonlarina dogru bu durumun kismen azalarak
cocugun somut islemlere gecisine olanak sagladigi goriiliir. Bu donemin sonuna dogru
cocuklar islev, diizenleme ve 6zdeslik kazanimlarini edinirler. Yar1 mantiksal akil yiiriitme
becerisine ve sinirli bir sosyal bilise sahiptirler (Miller, 2017). Islem 6ncesi déneminin
sonunda olan birinci smiflar i¢in destekleyici ve kapsayici bir sinif ortamu biligsel ve sosyal
gelisimleri agisindan 6nemlidir. Bu yastaki ¢ocuklar i¢in sevilmek takdir gérmek 6nemlidir.
Ayni sekilde birinci siifa baglamak otizm tanili ¢ocuk i¢in de hayatinda 6nemli bir doniim
noktasidir. Eger sinif 6gretmeni ve arkadaslar1 otizm hakkinda yeterli bilgiye sahip olmazsa
otizmli cocugun davranislar1 yaramazlik ya da kotli davranig olarak yaftalanabilir.

Bu arastirmada, Istanbul’da bulunan egitim ve gelir seviyesi yiiksek ailelerin
cocuklarini okudugu 6zel bir Tlkokulda 1. smiflarda okuyan ve tipik gelisen dgrencilerin
otizmli akranlarinin diglanmasina yonelik degerlendirme ve yargilar1 “Sosyal Alan Teorisi”
kullanilarak incelenecektir. “Sosyal Alan Kurami (Social Domain Theory) Elliot Turiel
(1983) tarafindan gelistirilmis bir kuramdir. “Sosyal Alan Kurami, insanlarda toplumsal
bilginin gelisiminin tanimlanmasinda, bireylerin kazandiklar1 bu toplumsal bilgileri ve
sosyal diizenlemeler ile kurallara nasil uyguladiklarina yonelik gerek gorgiil gerekse
kuramsal aciklamalar getirmektir” (Cam vd., 2012, s. 1213-1214). Toplumsal bilginin ii¢
alan1 vardir. Bu alanlardan birincisi “ahlak™ alanidir. Cocuklar ahlak alanina iliskin
bilgilerini etkilesime girdikleri insanlardan ya da ebeveynlerinin bir durum ile ilgili
yargilarindan 6grenirler. Cocuklar etkilesime girdikleri insanlarin haklar1 ve mutluluklari ile
sonuglanan eylemlerini degerlendirerek veya insanlarla etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan

zarar verici davraniglardan yararlanarak ahlaki sorunlara yonelik anlayis gelistirirler ve



bdylece ahlaki yargilarini temellendirirler. Toplumsal bilginin ikinci alanmi “geleneklerdir”.
Toplumsal gelenekler c¢ocuklar tarafindan yetiskin davranislarinda gozlenmektedir.
Cocuklar icin gelenekler keyfi nitelik tasir ancak yetiskinler gelenekleri 6nemsedigi i¢in
cocuklarda geleneklere uymaya calisirlar. Gelenekler toplumda farkli baglamlarda
gorliniirler. Cocuklar geleneklerin farkli baglamda kullanildigini fark ederler ve gelenekleri
bu duruma uygun kullanirlar. Toplumsal bilginin {i¢lincii alan1 “kisisel ya da psikolojik”
alandir. “Kisisel alan, kendini anlama, kimlik, kisilik, nedensel yliklemeler, bir seyi anlama,
kendisinin ya da bagka bir kiginin davranisinin nedenlerini anlama gibi durumlar
icermektedir.” (Cam vd., 2012, s. 1216). Kisisel alanda bireylerin 6zel durumlari ile kisisel
alan igerisinde yer alan tedbire dayali ya da onleyici davraniglar da yer almaktadir. Sosyal
Alan Kurami’na gore cocuklar ahlaki kurallarin ihlalini toplumsal geleneklerin ihlalinden
daha 6nemli gormektedirler. Cocuklar bir davranisin verdigi zararin siddetine degil, ahlaki
olup olmadigin1 bakmaktadirlar. Nucci ve Nucci (1982), Tisak ve Turiel (1988) ve Tisak’in
(1993) yilinda yaptig1 ¢aligmalarda bu goriisii destekleyecek bulgular elde edilmistir. (Cam
vd., 2012).

Bu arastirmada asagidaki 4 soru tipik gelismekte olan ilkokul birinci sinif 6grencileri
goziinden incelenmistir:

1. Tipik gelisen 6grencilerin Otizm Spektrum Bozuklugu olan akranlarinin akademik
ve sosyal baglamlarinda diglanmasina yonelik degerlendirmeleri nedir? Bu
degerlendirmelerine yonelik ne gibi gerekceler sunmaktadirlar? Akademik ve sosyal
ortamda rekabet ya da dayanisma vurgusu cocuklarin degerlendirme ve gerekgelerini nasil
etkiliyor?

2. Degerlendirme ve gerekgelerde cinsiyet farki var m1?

3. Tipik gelismekte olan diglayana hangi duygular atfediliyor?

4. Katilimc1 06grenciler bahsi gegen hikayedeki Ogretmene nasil Onerilerde
bulunuyor? Kizlar ve oglanlar arasinda farklilik var mi1?

Bu arastirmanin hedef kitlesi 6gretmenler, tipik gelisen 6grenciler ve ebeveynleri
basta olmak iizere tiim egitim paydaslaridir. Daha kapsayici egitim ortamlar1 tim

paydaslarin gelisimi i¢in faydali olacaktir.



2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada karma yontem kullanilmistir. “Karma yontem calismalarinda, kuram
kullanim1 nicel kuramlarin tiimdengelime dayali olarak test edilmesi ya da gegerliligin
sorgulanmasini, nitel bir kuram ya da modelin tlimevarima dayali olarak gelistirilmesini
kapsayabilir. Ayrica, arastirmacinin farkli karma yontem desenleri kullanarak nitel ve nicel
veriyi bir arada toplayip analiz ettigi ¢esitli 6zgiin yontemler de karma ydntem ¢aligmalari
arasinda yer alabilir.” (Creswell, 2017). Arastirma icin MEF Universitesi Etik Kurulu’ndan

ve aragtirma yapilan 6zel okulun Icra Komitesi’nden onay alimmustir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Istanbul’da bulunan egitim ve gelir seviyesi yiiksek ailelerin
cocuklarinin okudugu 6zel bir ilkokulda 1. smifta 6grenim goren tiim Ogrencilerdir.
Orneklem segiminde tabakali 6rneklem yontemi kullamlmistir. Veliler Google Form
aracilifiyla bilgilendirilmis, goniilliilik esasina gore belirlenen 6grenciler ile ¢alisilmigtir.
Arastirmaya yas ortalamalar1 6.06 olan 1. simiftan 12 kiz, 10 oglan toplam 22 &grenci
katilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci velilerin 25 tanesi liniversite ve 19 tanesi yiiksek

lisans - Uistii diizeyde egitim almislardir.

12
9 12
6 8
3 4
0 0
Anne egitim durumu Baba egitim durumu
. M Universite 1 Yiiksek lisans ve istil
B Kizlar [ Oglanlar
Sekil 1: Cinsiyet dagilimi Sekil 2: Velilerin egitim durumu

2.3. Arastirmada Kullanilan Hikayeler

Arastirmada 6zel bir ilkokulda 6grenim goren 6grencilere iki farkli ortamda gegen

ve her biri iki farkli durum igeren varsayimsal hikayeleri degerlendirmeleri ve bu



degerlendirmelere yonelik gerek¢e sunmalar1 istenmistir. Varsayimsal hikayeler MEF
Universitesi 6gretim iiyesi Melike Acar tarafindan gelistirilmistir. 1. hikayede, ozel
gereksinimli 6grencinin matematik dersinde not ile degerlendirme olmadiginda tipik gelisen
akranlar1 tarafindan gruba dahil olmasinin hikayesi anlatilmaktadir. Hikdye okunduktan
sonra 0grencilere cevaplamalari i¢in liger soru sorulmustur:

“Ahmet ve arkadaslar1 bir matematik projesi hazirlayacaklar. Bu projenin sonunda
herhangi bir not almayacaklar. Ahmet’in sinif arkadast Murat da onlara katilmak istiyor.
Murat otizmli ve bazen kendi kendine giiriiltii yapip kollarint hizlica ¢irpiyor. Derslerine
calisiyor fakat konusma gii¢liigli ¢ekiyor ve sinif arkadaglari onunla konusmaya calisinca
her zaman cevap vermiyor. Daha sonra Ahmet Murat’in matematik projesine katilmasina
izin vermiyor.

Sence Ahmet’in Murat’t Matematik projesine istememesi uygun mu, degil mi?
Neden?

Sence Ahmet bu durumda ne hisseder? (Murat’1 disladigi icin) Neden boyle hisseder?

Ogretmeni gorse bu durumda ne yapmali? Neden bdyle yapmali?”

2. hikayede, 6zel gereksinimli 6grencinin matematik dersinde not ile degerlendirme
yapildiginda tipik gelisen akranlar1 tarafindan gruba dahil olmasmin hikayesi
anlatilmaktadir. Hikdye okunduktan sonra Ogrencilere cevaplamalari i¢in {iger soru
sorulmustur:

“Mehmet ve arkadaslar1 bir matematik projesi hazirliyorlar ve bu projenin sonunda
not alacaklar. Diger bir sinif arkadaslar1 olan Ali onlara katilmak ve 6devi birlikte yapmak
istiyor. Ali otizmli ve bazen kendi kendine giiriiltii yapip kollarini hizlica c¢irpiyor.
Odevlerini yapmak icin azimli fakat konusma giicliigii cekiyor ve simif arkadaslar1 onunla
konusmaya calisinca her zaman cevap vermiyor. Mehmet Ali’yi otizmli oldugu igin
matematik projesine kabul etmiyor.

Sence Mehmet’in Ali’yi matematik projesine istememesi uygun mu degil mi?
Neden?

Sence Mehmet bu durumda ne hisseder? (Ali’yi disladigi icin) Neden boyle hisseder?

Ogretmeni gorse bu durumda ne yapmali? Neden bdyle yapmali?”

3. hikayede, 6zel gereksinimli 68rencinin tipik gelisen akranlari tarafindan rekabetin
olmadigi oyun ortaminda gruba dahil olmasmin hikdyesi anlatilmaktadir. Hikaye

okunduktan sonra dgrencilere cevaplamalari icin {icer soru sorulmustur:
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“Emir ve arkadaslar1 okulun bahgesinde sut atma oyunu oynuyorlar. Emir’in sinif
arkadas1 Kerem de onlara katilmak istiyor. Kerem otizmli, hizli kosuyor ve sut atmay1 ¢ok
seviyor. Eger oyunda ¢ok giiriiltii olursa, Kerem kulaklarini kapatip bagirmaya basliyor ve
ayni1 zamanda da kosuyor. Kerem sirasinin ne zaman gelecegini algilayamiyor bu yilizden de
topa stirekli vurmaya calisiyor. Emir de onu oyuna kabul etmiyor.

Sence Emir’in Kerem’i oyuna kabul etmemesi uygun mu, degil mi? Neden?

Sence Emir bu durumda ne hisseder? (Kerem’i disladigi i¢in) Neden bdyle hisseder?

Ogretmeni gorse bu durumda ne yapmali? Neden bdyle yapmali?”

4. hikayede ise Ozel gereksinimli Ogrencinin tipik gelisen akranlari tarafindan
rekabetin oldugu oyun ortaminda gruba dahil olmasinin hikayesi anlatilmaktadir. Hikaye
okunduktan sonra 6grencilere cevaplamalari i¢in liger soru sorulmustur: Efelerin okulunda
siniflar arasi futbol turnuvasi diizenleniyor. Turnuvanin sonunda kazanan takima odiil
verilecek. Efe’nin sinif arkadasi Yavuz da futbol takimlarina katilmak istiyor. Yavuz otizmli,
hizli kosuyor ve futbol oynamay1 cok seviyor. Eger oyunda ¢ok giiriiltii olursa Yavuz
kulaklarin1 kapatip bagirmaya basliyor ve ayni zamanda da kosuyor. Yavuz top ¢izginin
disina ¢iktig1 zaman bile topa vurmaya calisiyor ve kurallari tam olarak algilayamiyor. Daha
sonra Efe Yavuz’un turnuvaya katilmasini istemiyor.

Sence Efe’nin Yavuz’u turnuvaya istememesi uygun mu, degil mi? Neden?

Sence Efe bu durumda ne hisseder? (Yavuz’u disladigi i¢in) Neden bdyle hisseder?

Ogretmeni gorse bu durumda ne yapmali? Neden bdyle yapmali?

2.4. islem

Calismada ogrencilerin, 6zel gereksinimli akranlarinin iki farkli ortamda gegen ve
her biri iki farkli durum igeren varsayimsal hikayeleri hakkinda gorisleri alinmstir.
Diinyada yasanilan pandemi nedeniyle goriismelerin bir kismi yiiz yiize, bir kismi ise online
ortamlarda yiiz yiize yiriitiilmiistiir. Gorligme 8-12 dakikalik tek oturum ve goniilliiliik
esasina dayali olarak planlanmistir. Arastirma kapsaminda cocukla yapilan goriismede,
cocuga hikaye kartlar1 iizerinden anlatimlar yapilmistir. Arastirmaya katilacak goniilli 1.
siif 6grencileri ile dgrencilerin ders programini aksatmayacak sekilde, hafta i¢i giin
sonunda ya da hafta sonunda, 6grenciye uygun ve velilerin tercih ettigi zaman diliminde
yapilmistir. Bu arastirmada 1. sinifa devam eden toplam 22 6grencinin goriisleri alinarak

durum analiz ¢alismasi yapilmuistir.
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2.5. Verilerin Kodlanmasi

Bu arastirmada, arastirmanin Ornekleminde gelisim psikolojisi alaninda klinik
gorlisme olarak bilinen nitel yontem kullanilmistir. Yapilan goriismeler ¢oziimlenmis, Tablo
1’deki kategorilere gore kodlanip nicel olarak analiz edilmistir. Kodlamalar bagimsiz ii¢
kodlayic1 tarafindan yapilmis ve aralarindaki uyum hesaplanarak kodlamanin giivenirligi
kontrol edilmistir. Kodlama semalar1 hazirlanirken Sosyal Alan Kuraminda yapilan diger

arastirmalar baz alinmistir.

Tablo 1: Kodlama semalar1

Alan Kriter Ornek

Bu durum adil degil, haksizlik. Herkes

1 I Adalet esittir. Ayrimcilia tabi tutulamaz.

Evrensel . e .

> Haklar Egitim anayasal haktir. Egitim hakki elinden
Ahlaki alinamaz. Herkes anayasa Oniinde esittir.
Normlar 3 lyi olus, esenlik Cocuglvl.n yliksek yararina degil. Cocugun

gelecegine zarar veriyor.
4 Akademik kaygilar Boyle bir cocugun sinifta olmasi diger
2 ogrencilerin basarisini olumsuz etkiler.

Pragmatik

9 Kazan-kazan durumu Magdur olan ¢ocuk da diger ¢ocuklar da bu
durumdan kazang saglar.

5 Okulun disiplini ve Bu durum okulun diizenini bozar, ad1 ¢ikar,
itibar1 iyi veli gelmez.

6 Ogretmenlerin
3 yonetmelikle belirlenmis
olan roller ve gorevleri

Ogretmenin gdrevi, isi, sorumlulugu bu. O
bu is i¢in okulda.

Toplumsal,
Geleneksel . Cocugun ailesi cahil zaten. Higbir sey
10 Yanls biling, ogretmeden gonderiyorlar. Aile yanlis
sosyallesme egitmis. Ayrimciligin yanlis oldugunu
ogretmemis. Her seyi okuldan bekliyorlar.
4 .
8  Gelisimsel 6zellikler Cocuklarin bdyle yapmasi normal onlar
Gelisimsel ¢linkili ¢ocuk, anlamazlar bilemezler.
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5
7  Kisinin kendi se¢imi, Kendi se¢imi, kendi bilecegi is. Bu

Kisisel otonom karari kararindan 6tiirii kimse onu yargilayamaz.
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3. BULGU VE YORUMLAR

3.1. Tipik Gelisen Ogrencilerin Dislanma Durumunu Degerlendirmesi

Arastirmada otizmli akraninin dislanmasina yonelik “Sence bunu yapmasi uygun
mu?” sorusuna uygun degil cevabin1 veren 6grencilere 0, biraz uygun-biraz uygun degil
cevabin1 veren Ogrencilere 1, uygun cevabmi veren Ogrencilere 2 puan verilmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas “Sekil 3’te” gosterilmistir.

1,2
0,9
0,6

0,3

0,0

Akademik, not yok Akademik, not var Sosyal, 6dil yok Sosyal, 6diil var

B Kizlar 1 oglanlar

Sekil 3: Otizmli arkadagin yasitlar1 tarafindan diglanmasinin degerlendirilmesi

Akademik, not yok hikayesine cevap veren kiz dgrencilerin puanlarinin ortalamasi
0.417, oglan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 1.2; akademik, not var hikayesine cevap
veren kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 0.5, oglan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi
0.9; sosyal, ddiil yok hikayesine cevap veren kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 0.583,
oglan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 0.778; sosyal, 6diil var hikayesine cevap veren kiz
ogrencilerin ortalamas1 0.75, oglan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi 1’dir. Cevaplarin
ortalamasi incelendiginde hem akademik ortamlarda (akademik, not yok - akademik not var)
hem de sosyal ortamlarda (sosyal, diil yok - sosyal, 6diil var) d6grencilerin ¢cogunlugunun
akranlarinin dislanmasini dogru bulmadiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan oglan ve
kiz 6grencilerin akademik ortamlar ve sosyal ortamlara iliskin verdikleri cevaplar arasinda
anlamli bir fark vardir. Kiz 6grenciler tiim ortamlar i¢in OSB olan akranlarini gruptan
dislanmasini onaylamamaktadirlar. Ancak kiz 6grencilerin ortalamasina bakildiginda 6diil
olan sosyal ortamlar s6z konusu oldugunda goriislerinde kararsizliga dogru bir artis
gozlemlenmektedir. Oglan Ogrencilerde ise akademik ve sosyal ortamlar i¢in otizmli

akranlarinin  dislanma durumuna yonelik degerlendirmelerinde kararsiz  kaldiklar
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goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal ortamlarda, édiiliin oldugu durumlarda (sosyal, 6diil
var), en yiiksek diizeyde otizmli akranlari dislama durumuna kararsiz kaldiklar
gozlenmistir.

Tablo 2’de 1. smiflarin otizmli akranlarinin notla degerlendirme yapilmadigi
akademik ortamlarda, OSB olan 6grencilerin diglanmasina yonelik degerlendirmelerinin

gerekceleri cinsiyete gore incelenmistir.

Tablo 2: Akademik, not yok hikayesine sunulan gerekcelerin cinsiyete gore

incelenmesi

Alan Kfriterler Kizlar Oglanlar

Adalet %33.3 %37.5
Evrensel Ahlaki

Haklar %0 %I12.5
Normlar

Iyi olus, esenlik %33.3 %0

Akademik kaygilar %I1.1 %0
Pragmatik

Kazan-kazan durumu %0 %0

Okulun disiplini ve itibart %0 %50
Toplumsal, Ogretmenlerin ydnetmelikle

%0 %0

Geleneksel belirlenmis olan roller ve gorevleri

Yanlis biling, sosyallesme %0 %0
Gelisimsel Gelisimsel ozellikler %11.1 %0
Kisisel Kisinin kendi secimi, otonom karari %0 %0
Yorum yapmayan

%I11.1 %0

dgrenci sayist
Toplam %100 %100

Otizmli akranlarinin notlu degerlendirme yapilmayan akademik ortamlarda
dislanmasina yonelik degerlendirmelerinin gerekgesini kiz o6grencilerin %67°si, oglan
ogrencilerin  %350’si evrensel ahlaki normlar (adalet, iyi olus-esenlik) baglaminda
aciklamislardir. Kiz 6grencilerin %11°1 pragmatik (akademik kaygilar), %11°1 gelisimsel

ozellikler alaninda degerlendirme yaparken, oglan 6grencilerin %50’si toplumsal geleneksel
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(okulun disiplini ve itibar1) nedenler ile agiklamistir. Kiz 6grencilerin %11°1 ise yorum
yapamamistir. Cocuklarin cinsiyetlerine goére goriislerini inceledigimizde, otizmli
akranlarinin diglanmasina iliskin gortislerini kiz 6grencilerin oglan 6grencilere gore evrensel
ve ahlaki normlarla agiklama oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir. Oglan ¢ocuklar1 OSB
olan 6grencilerin diglanma durumunu yiiksek bir oranda okul disiplini ve itibart a¢isindan
da gerekcelendirmislerdir.

Tablo 3’te 1. smiflarin otizmli akranlarinin notla degerlendirme yapilan akademik
ortamlarda, OSB olan 6grencilerin dislanmasina yonelik degerlendirmelerinin gerekceleri

cinsiyete gore incelenmistir.

Tablo 3: Akademik, not var hikdyesindeki dislanmaya yonelik gerekcelerin cinsiyete
gore incelenmesi

Alan Kfriterler Kizlar Oglanlar

Adalet %25 %40
Evrensel Ahlaki

Haklar %0 %10
Normlar

Iyi olus, esenlik %33.3 %10

Akademik kaygilar %16.7 %0
Pragmatik

Kazan-kazan durumu %38.3 %0

Okulun disiplini ve itibart %0 %30
Toplumsal, Ogretmenlerin ydnetmelikle

%0 %0

Geleneksel belirlenmis olan roller ve gorevleri

Yanlis biling, sosyallesme %0 %0
Gelisimsel Gelisimsel ozellikler %0 %0
Kisisel Kisinin kendi secimi, otonom karari %0 %0

Yorum yapmayan
) %16.7 %10
ogrencl sayis1

Toplam %100 %100

Otizmli akranlarmmin  notlu degerlendirme yapilan akademik ortamlarda

dislanmasinin nedenini 1. smif kiz 6grencilerinin; %59’u, oglan 6grencilerinin % 60’1
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evrensel ahlaki normlar (adalet, haklar, 1yi olus-esenlik), kiz 6grencilerin %25’1 pragmatik
(akademik kaygilar, kazan-kazan durumu), oglan o&grencilerinin %30’u toplumsal,
geleneksel (okulun disiplini ve itibari) ile agiklamislardir. Kiz 6grencilerin % 17°si, oglan
ogrencilerin %10’u yorum yapamamistir. Notla degerlendirme yapilan akademik
durumlarda, kiz ve oglan o6grencilerin ¢ogunlukla evrensel ahlaki normlar baglaminda
degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir. Oglan Ogrenciler pragmatik (akademik, kazan
kazan durumu) aciklama yapmazken, kiz 6grenciler pragmatik (akademik kaygilar, kazan
kazan durumu) acidan da degerlendirme yapmislardir. Oglan 6grenciler kiz 6grencilerden
farkli olarak OSB olan akranlarinin dislanmasina yonelik gerekgelerini, akademik not yok
hikayesinde oldugu gibi yiiksek bir oranda toplumsal geleneksel (okulun disiplini ve itibar1)
nedenler ile agiklamislardir.

Ogrencilerin 6diil olmayan sosyal ortamlar i¢in otizmli akranlarmin dislanmaya

yonelik gerekgelerin cinsiyete gore incelenmesine Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Sosyal, 6diil yok hikayesindeki dislanmaya yonelik gerekgelerin cinsiyete
gore incelenmesi

Alan Kfriterler Kizlar Oglanlar

Adalet %36.4 %22.2
Evrensel Ahlaki

Haklar %0 %0
Normlar

Iyi olus, esenlik %27.3 %22.2

Akademik kaygilar %27.3 %0
Pragmatik

Kazan-kazan durumu %0 %11.1

Okulun disiplini ve itibart %9.1 %33.3
Toplumsal, Ogretmenlerin ydnetmelikle

%0 %0

Geleneksel belirlenmis olan roller ve gorevleri

Yanlis biling, sosyallesme %0 %0
Gelisimsel Gelisimsel ozellikler %0 %0
Kisisel Kisinin kendi secimi, otonom karari %0 %0
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Yorum yapmayan
%0 %I11.1

dgrenci sayist

Toplam %100 %100

Bu tabloya gore; OSB olan akranlariin diglanmasina yonelik degerlendirmelerinde
1. siuf kiz 6grencilerinin %63.7’s1, oglan 6grencilerin %44,4’1 evrensel ahlaki normlar
(adalet, 1yi olus-esenlik) baglaminda cevap vermislerdir. Dislanma durumunun gerekgesini
kiz Ogrencilerin %27.3’1i pragmatik (akademik kaygilar), oglan Ogrencilerin %11.1°1
pragmatik (kazan-kazan durumu); kiz 6grencilerin %9.1°1 ve oglan 6grencilerin %33.3’i
toplumsal- geleneksel (okulun disiplini ve itibar1) nedenler ile aciklamis, oglan 6grencilerin
%11°1 yorum yapamamistir.

Odiil olmayan sosyal ortamlar i¢in otizmli akranlarinin dislanma durumlarmi
pragmatik alana bagl olarak degerlendirmelerinde kiz 6grencilerin akademik kaygilarla,
oglan Ogrencilerin kazan kazan durumuna gore gerekcelendirdikleri goriilmiistiir. Oglan
ogrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla oranda okul disiplini ve itibarina yonelik
degerlendirme yapmislardir.

Tablo 5’te 6grencilerin 6diil olan sosyal ortamlar i¢in otizmli akranlarinin diglanma

durumlarini degerlendirmeye yonelik diisiinceleri yer almaktadir.

Tablo 5: Sosyal, 6diil var hikdyesindeki dislanmaya yonelik gerekcelerin cinsiyete
gore incelenmesi

Alan Kfriterler Kizlar Oglanlar
Adalet %45.5 %12.5
Evrensel Ahlaki
Haklar %0 %0
Normlar
Iyi olus, esenlik %18.2 %0
Akademik kaygilar %9,1 %37.5
Pragmatik
Kazan-kazan durumu %0 %0
Okulun disiplini ve itibart %27.3 %37.5
Toplumsal,

Geleneksel Ogretmenlerin yonetmelikle %0 00

belirlenmis olan roller ve gorevleri
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Yanlis biling, sosyallesme %0 %0
Gelisimsel Gelisimsel ozellikler %0 %0

Kisisel Kisinin kendi secimi, otonom karari %0 %0

Yorum yapmayan
. %0 %125
ogrencl sayis1

Toplam %100 %100

Bu tablodaki verilere gore; odiil olan sosyal ortamda diglanmay1 1. simf kiz
ogrencilerin %64°1l, oglan 6grencilerin %13’1 evrensel ahlaki normlar (adalet, iyi olus-
esenlik) ile agiklamiglardir. Dislanma durumunu kiz 6grencilerin %9’u ve oglan 6grencilerin
%38’1 pragmatik (akademik kaygilar) nedenler ile; kiz 6grencilerin %28’1 ve oglan
ogrencilerin  %38’1 toplumsal- geleneksel (okulun disiplini ve itibar1) olarak
degerlendirirken, oglan dgrencilerin %13’{ ise yorum yapamamuistir.

Ogrencilerin degerlendirmelerini karsilastirdigimizda 6diil olan sosyal ortamlar icin
dislanma durumunu evrensel ahlaki normlarla (adalet, iyi olus-esenlik) tanimlamalarinin kiz
ogrencilerin oglan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Odiil olan sosyal
ortamlar hikayesinde diger hikayelerden farkli olarak ilk defa kiz 6grencilerin toplumsal

geleneksel baglamda degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir.

3.2. Diglayanin Duygularinin Hikayelere ve Cinsiyetlere Gore incelenmesi

Hikayelerin ikinci sorusunda otizmli 6grencilerin dislanmas1 durumunda dislayan
ogrencinin duygu durumuna yodnelik Ogrencilerin degerlendirmeleri analiz edilmeye
calistlmigtir. Ogrencilerin not olmayan akademik ortamlarda dislayan &grencinin duygu

durumuna yonelik degerlendirmelerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6: Dislayanin duygularinin dort hikaye durumuna gore (akademik not yok,
akademik not var, sosyal 6diil yok, sosyal 6diil var) incelenmesi

Akademik, Akademik, Sosyal, Sosyal,
Hikaye
not yok not var odiil yok odiil var
. 14 16 16 15
Uzglin
%063.56 %72.64 %72.64 %068.10
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. 3 1 0 1
Uzgiin, mutlu

%13.62 %4.54 %0 %4.54
3 4 5 4

Mutlu
%13.62 %18.16 %22.70 %18.16
1 1 0 1

Hicbir sey

%4.54 %4.54 %0 %4.54
1 0 1 1

Diger
%4.54 %0 %4.54 %4.54
22 22 22 22
%100 %100 %100 %100

Bu tabloya gore akademik notla degerlendirme yapilmayan ortamlar i¢in 6grenciler
dislayan Ogrencinin duygusunu %64’ ilizgiin, %13l lizglin ve mutlu, %5’1 hicbir sey
hissetmeyecegini ifade ederken, %51 ise diger duygular olarak belirtmislerdir. Akademik
notla degerlendirme yapilan ortamlarda 6grenciler dislayanin duygusu i¢in 73’1 lizgiin, %5°1
iizgiin ve mutlu, %18’1 mutlu hisseder, %5°1 hi¢bir sey hissetmez demistir.

Odiil olmayan sosyal ortamlar i¢in 6grenciler dislayan kisinin %73’ii iizgiin, %23’
mutlu, %5’i diger duygularda olabilecegini belirtmislerdir. Odiil olan sosyal ortamlarda
dislayanin duygusuna iliskin degerlendirmelerini inceledigimizde, 6grenciler dislayanin
duygusu icin %68’1 lizgiin, %5°1 lizglin ve mutlu, %18’1 mutlu hisseder, %5°1 hi¢cbir sey
hissetmeyecegini ve %5°1 diger duygularda olacagini belirtmistir.

Tabloyu genel olarak inceledigimizde, 6grenciler akademik ve sosyal ortamlar i¢in

yliksek oranda diglayanin duygusunun iizgiin olabilecegini belirtmislerdir.

3.3. Ogretmene Verilen Tavsiyelerin Cinsiyetlere Gore incelenmesi

Hikayelerin iciincli sorusunda ogrencilerin dislanma durumu yasandigi sirada
Ogretmene tavsiyelerine yonelik diisiinceleri alinmistir. Tablo 7°de dgrencilerin not olmayan
akademik ortamlardaki dislanma durumunu goren O&gretmene verdikleri tavsiyeler

incelenmistir.
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Tablo 7: Akademik not yok hikayesindeki dislama durumunda 6gretmen ne yapsin
sorusuna verilen cevaplarin cinsiyete gore degerlendirilmesi

Ogretmene
Hikaye Kizlar Oglanlar
tavsiye
Ceza versin,
%16.7 %22.2
zorlasin
Kapsayici ve
Akademik, e .
demokratik % 66.7 % 44 .4
not yok
miidahaleler
Diger
%16.7 %33.3
Toplam %100 %100

Tablo 7°deki verileri inceledigimizde; akademik not yok hikayesindeki dislama
durumunda 6gretmene kiz 6grencilerin %17’s1, oglan 6grencilerin %22’°si ceza versin,
zorlasin tavsiyesinde bulunmustur. Ogretmene diglama durumuna yénelik kiz 6grencileri
%67’s1, oglan ogrencileri %44’ kapsayici, demokratik miidahaleler Onermistir. Kiz
ogrencilerinin %17’si1, oglan 6grencilerinin ise %33l diger kategorisine giren uygulamalar
tavsiye etmistir. Bu tablodaki verilere gore kiz Ogrencilerinin kapsayici, demokratik
miidahaleler tavsiye etme orami oglan 6grencilere gore yiliksek orandadir. Oglan ve kiz
ogrencilerinin ¢ok yakin oranda ceza versin, zorlasin tavsiyesinde bulundugu goriilmektedir.
Oglan ogrencilerini kendi i¢inde degerlendirdigimizde de ceza versin, zorlasin ve diger
yontemlere yonelik tavsiyelerinin orani kapsayici, demokratik miidahalelere gore yiiksektir.
Kiz 6grencilerde ise kapsayici, demokratik tutumlara yonelik tavsiyelerin orani diger
alanlara gore olduk¢a fazladir. Oglanlarin 6gretmene verdikleri tavsiyelerin ceza, zorlasin
ve diger yontemlerin kapsayici yontemlere gore yiiksek c¢ikmasi oglanlarin diger
hikayelerdeki diglanma durumunu toplumsal geleneksel olarak gerek¢elendirme
tutumlariyla da ortiismektedir.

Tablo 8’de Ogrencilerin not olan akademik ortamlardaki dislanma durumunu goéren

ogretmene verdikleri tavsiyeler cinsiyetlere gore incelenmistir.
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Tablo 8: Akademik not var hikayesindeki dislama durumunda 6gretmen ne yapsin
sorusuna verilen cevaplarin cinsiyete gore degerlendirilmesi

Ogretmene
Hikaye Kizlar Oglanlar
tavsiye
Ceza versin,
%25.0 %33.3
zorlasin
Kapsayici ve
Akademik, e .
demokratik % 58.3 % 22.2
not var
miidahaleler
Diger
%16.7 %44.4
Toplam %100 %100

Bu tabloya gore; not olan akademik ortamlardaki diglanma durumunda 6gretmene,

kiz o6grencilerin %25’1, oglan Ogrencilerin %33°li ceza versin, zorlasin derken; kiz

ogrencilerin  %59’u, oglan oOgrencilerin %22’si kapsayici, demokratik miidahaleler

onermistir. Kiz 6grencilerin %17’si, oglan 6grencilerin ise %44’ diger kategorisinde

onerilerde bulunmuslardir.

Bu verilere genel olarak baktigimizda; kiz 6grencilerin oglan 6grencilere gore daha

fazla oranda kapsayici, demokratik miidahaleler oOnerdikleri goriilmektedir. Oglan

ogrencilerinde ceza versin, zorlasin ve diger kategoride yer alan tavsiyelerin orani kapsayici

ve demokratik alana gore daha yiiksek ¢ikmistir. Tablo 9’da dislanma durumu karsisinda, 1.

siif kiz ve oglan 6grencilerin 6gretmenin ne yapmasi gerektigine iliskin degerlendirmeleri

yer almaktadir.

Tablo 9: Sosyal, 6diil yok hikayesindeki dislama durumunda 6gretmen ne yapsin
sorusuna verilen cevaplarin cinsiyete gore degerlendirilmesi

Ogretmene
Hikaye Kizlar Oglanlar
tavsiye
Sosyal, versin,
%25.0 %22.2
odiil yok zorlasin
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Kapsayici ve

demokratik % 66.7 % 33.3
miidahaleler
Diger
%38.3 %44.4
Toplam %100 %100

Tabloyu inceledigimizde, diglanma durumunda, kiz 6grencilerinin %25°1 ve oglan
ogrencilerinin %22’si dgretmene, ceza verip, zorlamasini Onermistir. Kiz 6g8rencilerin
%67’s1, oglan Ogrencilerin ise 33’ Ogretmenin kapsayici, demokratik miidahaleler
uygulamasini, kiz 6grencilerin %8’1, oglan 6grencilerin %441 ise diger sekilde davranmasi
gerektigini belirtmistir.

Kiz Ogrencilerin, oglan Ogrencilere gore Ogretmene kapsayici ve demokratik
miidahaleleri daha fazla oranda Onerdikleri goriilmiistiir. Bu hikayedeki sonuclar diger
hikayelerdeki verdikleri cevaplarla ortiismektedir.

1. simif kiz ve oglan 6grencilerin 6diil olan sosyal ortamlardaki dislanma durumunu

goren 0gretmene verdikleri tavsiyelere Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10: Sosyal, 6diil var hikayesindeki diglama durumunda 6gretmen ne yapsin
sorusuna verilen cevaplarin cinsiyete gore degerlendirilmesi

Ogretmene
Hikaye Kizlar Oglanlar
tavsiye
Ceza versin,
%8.3 %40.0
zorlasin
Kapsayici ve
Sosyal, .
demokratik % 75.0 % 40.0
odil var
miidahaleler
Diger
%16.7 %20.0
Toplam %100 %100

Odiil olan ortamlarda dislanma igin 6gretmene kiz Ogrencilerin %8’i, oglan

ogrencilerin %40’1 ceza versin, zorlasin tavsiyesinde bulunmustur. Kapsayici, demokratik
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miidahaleleri ise kizlar %75, oglanlar %40 oraninda 6nermistir. Kiz 6grencilerin %17’si,
oglan 6grencilerin ise %20’si diger kategorisine giren uygulamalar tavsiye etmistir.

Bu veriler incelendiginde; oglan 6grencilerinin ddiil olan sosyal ortamlar i¢in ceza
versin, zorlasin tavsiyesini kiz 6grencilerine gore daha fazla oranda soyledigi goriilmiistir.
Kiz 6grencilerinin 6gretmene genellikle kapsayici, demokratik tavsiyeler onerdigi tespit
edilmistir. Oglan 6grencilerini kendi i¢inde degerlendirdigimizde ceza versin, zorlasin ve
diger kategoride yer alan tavsiyelerin oraninin kapsayici ve demokratik alana gére daha

yliksek oranda oldugu goriilmektedir.
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4. TARTISMA

Tim c¢ocuklar i¢in nitelikli bir egitime erisim temel bir haktir. Bu hakkin
kullanilabilmesi i¢in ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilayacak, cocuk katiliminin
oldugu, hak temelli bir yaklagimla diizenlenen, tiim Ogrencileri kapsayici adil, nitelikli
Ogrenim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Kapsayic1 egitim yaklasimint Celik, R. (2017) Adalet, Kapsayicilik ve Egitimde
Hakkaniyetli Firsat Esitligi makalesinde “Kapsayici egitim genel bir bakisla, 6zellikle egitim
felsefesi agisindan, sdyle tanimlanabilir: Kapsayici egitim 6grenme becerileri, bedensel ya
da zihinsel engel durumlari, cinsiyet, sosyo-ekonomik ya da kiiltiirel kimlikleri gibi hi¢bir
ayrim unsuru nedeniyle dislanmaksizin tiim 6grencilerin hem zorunlu temel egitim hem de
daha ileri egitim siireclerinde ihtiyaglar1 ve hedefleri dogrultusunda kisisel gelisimlerini
saglayabilecekleri egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanabilmeleri gerektigini temel
prensip olarak benimseyen bir egitim yaklasimidir.” olarak aciklamaktadir. Okullarda
O0grenim goéren tiim Ogrencilerin gereksinimlerini cevap verebilecek adil ortamlarin
saglanmasi i¢in devletin, okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin sorumlulugu
vardir. Hak temelli bir perspektifle yaklasimin 6niindeki engellerin belirlenmesi, ¢ziimlerin
bulunmasi i¢in tim 6grenme ortami bilesenlerinin birlikte calisarak ¢6ziim bulmasi, adil
ortamlarin saglanmasi i¢in gereklidir.

Milli Egitim Bakanligindan (MEB) alinan 2014 verilerine gére zorunlu egitim
cagindaki OSB olan cocuk sayis1 16.837°dir. “Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar
genellikle zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin devam ettigi okullara devam etmektedir; bu
nedenle bu okullardaki otizmli cocuklarin sayisina iligkin bilgiye ulasilamamistir.”
(Sucuoglu, B. 2019. s. 8)

Ulkemizde OSB olan ¢ocuklarin tipik gelisen dgrencilerle bir arada egitimde ¢ok az
yer almalarinin ya da biitiinlestirme kapsamindaki 6grencilere verilen egitimin yararinin
olmayisinin nedeni; biitiinlestirme egitiminin dogru uygulanmiyor olusu, cocuklarin
gereksinimlerine uygun ortamlarin saglanamamasi, ihtiya¢ duyduklar1 6zel destegin
saglanamiyor olmasi, okul yoneticilerinin/6gretmenlerinin donanimli olmamasi, tipik
gelisen Ogrenci ve ailelerin bilin¢lendirilmemeleri, otizmli ¢ocuklarin okullara kabul

edilmemesi, diglanmalari, 06zel egitim aldiklar1 egitmenlerin yeterli yonlendirmeyi
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yapamamalari, okuldaki destek mekanizmalarinin yetersizligi seklinde Ozetlenebilir.
(Sucuoglu, 2019).

Bu arastirmada OSB olan 6grencilerin akademik ve sosyal ortamlarda kapsanmasina
yonelik oneri gelistirmek amaciyla OSB olan 6grencilerin okul ortaminda diglanmalariyla
ilgili 1. siifta 6grenim goren akranlarinin degerlendirmeleri alinmistir. Arastirmaya katilan
1. simf Ogrencilerinin tamami OSB olan akranlarinin dislanmasina yonelik hikayelerde
akranlarinin dislanmasi ile ilgili “Sence bunu yapmasi uygun mu” sorusuna cevap verirken;
%28’1 bu soruya verdikleri cevaplar1 gerekc¢elendirememislerdir. 1. smf o6grencileri
gelisimsel olarak Piaget'in islem 6ncesi donemine denk gelir. Bu donemde ¢ocuklar; zihinsel
eylemlere gecis asamasinda olduklari i¢in iligkiler ile ilgili kavramlari zihinsel temsil yoluyla
anlayabilirler. Benmerkezci bakis agisina sahiptirler, kolayca kendilerini baskalarinin yerine
koyamadiklar1  i¢in  hikayede yer alan  duruma  yonelik  diisiincelerini
gerekcelendirememislerdir (Miller, 2017).

Bu arastirmada yer alan bulgulara gore; tipik gelisen Ogrencilerin, OSB’li
ogrencilerin dislanmasina yonelik degerlendirmelerinde cinsiyete bagl istatiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirmanin ilk hikayesi olan akademik ortamlarda not
olmayan durumlar i¢in kizlar dislanmay1 uygun bulmazken oglanlar iki goriis arasinda
kalmislardir. Oranlara bakildiginda ¢ok ciddi fark olmamasina ragmen ¢ikan fark gelisimsel
olarak agiklanabilir. Gelisimsel 6zelliklerine bakildiginda kizlar oglanlara gére daha ¢ok iyi
olus {izerine diisiiniip yorum yapmaktadirlar. Oglanlarin sosyal 6diil olan ortamlarda kizlara
gore cok daha rekabetci olduklar1 goriilmektedir. Bu yas grubunda cinsiyetler arasinda
gelisimsel olarak bu sekilde bir egilimin oldugu bilinmektedir. Kizlar ve oglanlarin
demokratik ortamlar1 deneyimlemelerine gore ileriki yaslarda bu farkin kapanabilecegi
ongoriilmektedir. Bu sonug alan yazimiyla da uyumludur. Tiim 6grenciler Otizm Spektrum
Bozuklugu olan akranlarinin dislanmasina yonelik akademik ve sosyal ortamlara yonelik
degerlendirmelerinde genel olarak OSB olan akranlarinin  diglanmasimi  dogru
bulmamaktadir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore goriislerini inceledigimizde, otizmli
akranlarinin diglanmasina iliskin goriislerini kiz 6grencilerin oglan 6grencilere gore evrensel
ve ahlaki normlarla agiklama oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir. Oglan ¢cocuklar1 OSB
olan 6grencilerin dislanma durumunu yiiksek bir oranda okul disiplini ve itibart a¢isindan
da gerekcelendirmislerdir. Genel veriler incelendiginde; 6grenciler dislamanin kars: tarafa

zarar verdigi diisiincesiyle OSB olan akranlarinin diglanmasini dogru bulmamaislardir. Sosyal
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Alan Kuramina gore de baska bireylerin kendi aralarindaki iliskilerde ortaya ¢ikan zarar
verici davranislardan ahlaki bir anlayis gelistirmektedirler. (Cam vd., 2012).

Tipik gelisen 6grenciler, OSB olan 6grencinin akademik alanda diglanmasini, sosyal
alandan dislanmasindan daha olumsuz bir durum olarak degerlendirmislerdir. Akademik ve
sosyal ortamlar i¢in otizmli akranlarinin dislanma durumlarini pragmatik alana bagli olarak
degerlendirmelerinde kiz 6grencilerin akademik kaygilarla, oglan 6grencilerin kazan kazan
durumuna gore gerekcelendirdikleri goriilmiistiir.

OSB olan akranlarinin dislanmamamasina (birlikte olma) yonelik diisiincelerini 1.
siniflar cogunlukla evrensel-ahlaki, toplumsal-geleneksel baglaminda
gerekgelendirmislerdir. Ogrencilerin olusturduklar1 gerekceler Sosyal Alan Kurami ile
aciklanabilir. Ogrencilerin OSB olan akranlarinin dislanmamasina yénelik gerekgelerden
biri olan evrensel-ahlaki normlar Sosyal Alan Kurami’nin ahlak alam ile agiklanabilir.
Cocuklar ahlak alanina iligkin bilgilerini etkilesime girdikleri insanlardan ya da
ebeveynlerinin bir durum ile ilgili yargilarindan 6grenirler. Cocuklar iletisimde olduklari
insanlarin haklar1 ve mutluluklar ile sonuglanan deneyimlerini degerlendirerek veya bu
deneyimler sonucu ortaya ¢ikan zarar verici davraniglardan yararlanarak ahlaki sorunlara
yonelik anlayis gelistirirler ve bdylece ahlaki yargilarin1 temellendirirler (Cam vd. 2012).
Birinci siniflar OSB akranlariin diglanmamasina yonelik ikinci gerekge olarak toplumsal-
geleneksel normlart 6n plana ¢ikarmiglardir. “Smetana’ya (1999) goére Toplumsal Alan
Kurami, ahlak, gelenek ve psikolojik/kisisel alanlarin sadece gelisimsel acidan degil ayni
zamanda 0z diizenlemeye (self-regulating) dayali bir sekilde gelisimsel olarak
gergeklestigini vurgulamaktadir” (Cam vd., 2012, s. 1220). Arastirmaya katilan 6grencilerin
gorlisleri incelendiginde 1. siniflar toplumsal alana yonelik degerlendirmeler yapmislardir.

Dislayan 6grencilerin duygu durumu incelendiginde 1. sinifta okuyan 6grencilerin
cogunlugu dislayanin iiziilecegini belirtmislerdir. Bu durum Sosyal Alan Teorisine gore 1.
simf Ogrencilerinin gelisimsel olarak ahlaki alanda degerlendirme yapabildikleri
gorlilmektedir.

Aragtirmada dislanma durumlarina yonelik Ogretmene verdikleri tavsiyeler
incelendiginde 1. sinif 6grencilerinin genel olarak kapsayici ve demokratik miidahaleleri
onerdikleri goriilmiistiir. Oglan 6grencileri kendi i¢cinde degerlendirdigimizde ceza versin,
zorlasin ve diger kategoride yer alan tavsiyelerin oraninin kapsayici ve demokratik alana

gore daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. 1. smif 6grencilerinin  diglanma
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durumlarinda Ogretmene tavsiyelerindeki ¢esitliliginde gelisimsel olarak nasil
degerlendirme yapacaklarini bilememeleri etkili olmustur. Kiiclik yasta kapsayici ve
demokratik onerilerde bulunan ¢ocuklara ergenlik yasina geldiklerinde 6zel gereksinimli
bireylere olan davranislar1 boylamsal bir ¢alismanin konusu olabilir.

Bu arastirma Sosyal Alan Kurami1 temelinde yapilmistir, literatiir taramasi yapilirken
bu alanda yapilan akademik ¢aligmalarin kisith oldugu goriilmiistiir. Bu alanda daha fazla
akademik calismanin yapilmasi c¢ocuklarin gelisimini biitliinsel olarak degerlendirmek
acisindan 6nemlidir.

Aragtirmanin evreni genisletilerek, egitim ve gelir seviyesi farkli ailelerin
cocuklariin 6grenim gordiigli okullarda ¢alisma yapilarak karsilagtirmali bir degerlendirme
yapilmasi bu alana katki saglayacaktir. Hak temelli, kapsayicilik, erigebilirlik, ayrimeilik ve
farkliliga saygi konulu miifredat ve tipik miifredat uygulanan c¢ocuklarin goriislerinin
karsilastirildig bir calisma bagka bir arastirma konusu olabilir. Bu alanda ¢aligma yapilmasi
ogrencilere verilmesi gereken miifredat1 belirlemede 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu ¢aligma bulgular1 hem akademik hem de sosyal ortamlarda OSB olan 6grencilerin
akranlariyla etkilesim i¢cinde olmalar1 gerektigini anlatmaktadir. Ogrenim ve okuldaki sosyal
ortamlarin hak temelli bir perspektifle, kapsayici bir anlayisla gelistirilmesi, tipik gelisen ve
0zel gereksinimli 6grencilerin birlikte nitelikli, adil bir egitimden yararlanabilmeleri i¢in
onemli bir gerekliliktir. Ayrica okul idarecileri, 68retmenleri, tipik gelisen Ogrencilerin
velileri ve Ogrencilere de farkindalik caligmalar1 yapilmali, okul i¢inde dislayici/ayrimci
tutumlar i¢in 6nlemler alinmalidir.

Tilim 6nerilerin temel dayanagi toplum olarak hak temelli bir bakisa sahip olmamizla
yakindan ilgilidir. Bunun i¢in Oncelikle politika belirleyicilerin egitimi bu perspektifle
temellendirmesi ve bu dogrultuda egitim politikalar1 belirlemesi ve farkindalik
caligmalarinin yayginlastirilmas: gerekmektedir. Egitim politikalar1 belirlenirken tiim
cocuklarin ihtiyacina yonelik mekanizmalarin kurulmasi gerekmektedir. Bu konuda devlete,
akademisyenlere, STK’lara, egitim sendikalarina, 6gretmenlere, 6grencilere, ailelere biiyiik

sorumluluk diismektedir.
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